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1 Rahmenbedingungen der fachlichen Arbeit

Funktionen und Aufgaben der Fachgruppe vor dem Hintergrund des
Schulprogramms

In Ubereinstimmung mit dem Schulprogramm des Apostelgymnasiums Koln setzt sich die
Fachgruppe Deutsch das Ziel, Schilerinnen und Schiiler zu unterstitzen, selbststandige,
eigenverantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten
zu werden. In der Sekundarstufe | sollen die Schilerinnen und Schiler dariiber hinaus auf
die zukinftigen Herausforderungen in Studium und Beruf vorbereitet werden.

Auf dem Weg zu einer eigenverantwortlichen und selbststandigen Lebensgestaltung und
Lebensplanung sind die Entwicklung und Ausbildung notwendiger Schlusselqualifikationen
unverzichtbar. Dabei spielen die Kompetenzen in den Bereichen der mundlichen und
schriftlichen Sprachverwendung sowie der TexterschlieBung eine zentrale Rolle. Neben
diesen genuinen Aufgaben des Deutschunterrichts sieht die Fachgruppe eine der zentralen
Aufgaben in der Vermittlung eines kompetenten Umgangs mit Medien. Dies betrifft sowohl
die private Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation
vor Arbeitsergebnissen.

Neben berufs- und studienvorbereitenden Qualifikationen soll der Deutschunterricht die
Schulerinnen und Schuler auch zur aktiven Teilhabe am kulturellen Leben ermutigen.

Seit Jahren bietet das Apostelgymnasium fur alle interessierten Schillerinnen und Schiiler
ein gunstiges Theaterabonnement an.

Beitrag der Fachgruppe zur Erreichung der Erziehungsziele der Schule

Ethisch-moralische Fragestellungen spielen eine zentrale Rolle in den verschiedensten
Werken der deutschsprachigen Literatur und der Weltliteratur, wodurch sie
selbstverstandlich auch als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht eingehen. AuRerdem
ist der angemessene Umgang mit Sprache in verschiedenen kommunikativen Kontexten ein
zentrales Erziehungsanliegen des Deutschunterrichts. Hier unterstutzt die Fachgruppe die
kommunikativen Fahigkeiten einerseits in der Vermittlung von
kommunikationstheoretischen Ansétzen, andererseits aber auch durch die Mdglichkeit zur
praktischen Erprobung in Simulationen, Rollenspielen und szenischen Gestaltungen.
Daneben leistet der Deutschunterricht entsprechend dem schulischen
Medienentwicklungsplan fir die Sekundarstufe | Unterstiitzung bei der Ausbildung einer
kritischen Medienkompetenz (vgl. Medienkompetenzrahmen NRW 2020).

Verfugbare Ressourcen

Die Fachgruppe besteht aus 13 Kolleginnen und Kollegen, erganzt durch die jeweiligen
Referendarinnen und Referendare, die im bedarfsdeckenden Unterricht eingesetzt werden.

Funktionsinhaber/innen der Fachgruppe
Fachkonferenzvorsitzende: Cosima van Laak ; Stellvertreter: Simon Dix

Kontaktlehrer fir die Zusammenarbeit mit dem stadtischen Theater: Markus Langner;
Bruno Krummel




2 Entscheidungen zum Unterricht

2.1 Unterrichtsvorhaben

Die Darstellung der Unterrichtsvorhaben im schulinternen Lehrplan besitzt den Anspruch,
samtliche im Kernlehrplan angefiihrten Kompetenzen abzudecken. Dies entspricht der
Verpflichtung jeder Lehrkraft, alle Kompetenzerwartungen des Kernlehrplans bei den
Lernenden auszubilden und zu entwickeln.

Die entsprechende Umsetzung erfolgt auf zwei Ebenen: der Ubersichts- und der
Konkretisierungsebene.

Im ,,Ubersichtsraster Unterrichtsvorhaben® wird die fiir alle Lehrerinnen und Lehrer gemaR
Fachkonferenzbeschluss verbindliche Verteilung der Unterrichtsvorhaben auf die jeweiligen
Halbjahre dargestellt. Diese Festlegung soll vergleichbare Standards gewahrleisten sowie
bei Lerngruppenubertritten und Lehrkraftwechseln die Kontinuitat der fachlichen Arbeit
sichern. Die konkrete Reihenfolge der VVorhaben innerhalb der Halbjahre erarbeitet das
jeweilige Jahrgangsteam unter Ber(cksichtigung der VVorgaben flr das Zentralabitur und die
zentrale Klausur in der Einflhrungsphase. Die endgltige Festlegung erfolgt durch die
Fachkonferenz.

Die Kompetenzerwartungen werden in der Regel nur bei einem Unterrichtsvorhaben als
verbindlich ausgewiesen. Die entsprechenden Kompetenzen werden aber im Laufe der
Sekundarstufe I im Sinne einer Lernprogression kontinuierlich erweitert.

Die angegebenen Aufgabenarten zur Leistungsiiberpriifung dienen zur Orientierung. Die
inhaltliche Arbeit in der Sekundarstufe 1 und die Priifungsformate leisten einen Beitrag
u.a. zur Vorbereitung der Aufgabenformate der Oberstufe insbesondere des Abiturs.

Abweichungen von den vorgeschlagenen VVorgehensweisen bezuglich der konkretisierten
Unterrichtsvorhaben sind im Rahmen der paddagogischen Freiheit der Lehrkréfte jederzeit
maoglich. Sicherzustellen bleibt allerdings auch hier, dass im Rahmen der Umsetzung der
Unterrichtsvorhaben insgesamt alle Kompetenzen des Kernlehrplans Berticksichtigung
finden.




Jahrgangsstufe 8

Unterrichtsvorhaben | : Die Zeitung aufschlagen und anklicken? — Informationen und
Nachrichten in journalistischen Medien und in Kommunikationsmedien untersuchen und eigene
Jjournalistische“ Texte gestalten; Schwerpunkt Modalitét

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption

Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache,
Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien), (S-R)

unterschiedliche Formen der Verbflexion unterscheiden und deren funktionalen Wert
beschreiben (Modi, stilistische Varianten), (S-R)

in Sachtexten (u.a. journalistische Textformen) verschiedene Textfunktionen (appellieren,
argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren, informieren) unterscheiden und in ihrem
Zusammenwirken erlautern, (T-R)

den Aufbau kontinuierlicher und diskontinuierlicher Sachtexte erlautern, (T-R)
Sachtexte — auch in digitaler Form — unter vorgegebenen Aspekten vergleichen, (T-R; MKR 5.1)

den Aufbau von Printmedien und verwandten digitalen Medien (Zeitung, Online-Zeitung)
beschreiben, Unterschiede der Text- und Layoutgestaltung zu einem Thema benennen und
deren Wirkung vergleichen, (M-R; MKR 5.1)

die Qualitat verschiedener Quellen an Kriterien (Autor/in, Ausgewogenheit, Informationsgehalt,
Belege) prifen und bewerten. (M-R; MKR 4.2, 5.2)

Produktion

relevantes sprachliches Wissen (u.a. semantische Beziehungen, direkte und indirekte Rede,
Aktiv/Passiv, Mittel zur Textstrukturierung) fur das Schreiben eigener Texte einsetzen, (S-P)

geeignete Rechtschreibstrategien unterscheiden und orthografische Korrektheit (auf Laut-
Buchstaben-Ebene, Wortebene, Satzebene) weitgehend selbststéandig Uberprifen, (S-P)

Satzstrukturen unterscheiden und die Zeichensetzung normgerecht einsetzen (Satzreihe,
Satzgeflige, Parenthesen, Infinitiv- und Partizipialgruppen), (S-P)

verschiedene Textfunktionen (appellieren, argumentieren, berichten, beschreiben, erklaren,
informieren) in eigenen mindlichen und schriftlichen Texten sachgerecht einsetzen, (T-P)

Texte kriteriengeleitet priifen und Uberarbeitungsvorschlége fiir die Textrevision nutzen, (T-P)

bei der Textplanung, -formulierung und -Uberarbeitung die Méglichkeiten digitalen Schreibens
(Gliederung und Inhaltsverzeichnis, Anordnen und Umstellen von Textpassagen,
Weiterschreiben an verschiedenen Stellen) einsetzen, (T-P; MKR 4.1, 4.2)

in Suchmaschinen und auf Websites dargestellte Informationen als abhéngig von Spezifika der
Internetformate beschreiben und das eigene Wahrnehmungsverhalten reflektieren, (M-R; MKR
2.1,2.3)

eine Textvorlage (u.a. Zeitungsartikel) medial umformen und die intendierte Wirkung von
Gestaltungsmitteln beschreiben. (M-P; MKR 4.2)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien




Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Satzebene: Satzglieder, Satzbaupléane

¢ Innere und aulRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, miundliche und
schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

e Orthografie: Rechtschreibstrategien und Zeichensetzung

+ Texte:

e Sachtexte: kontinuierliche und diskontinuierliche Texte

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

+ Medien:

e Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

¢ Medien als Hilfsmittel: Textverarbeitung, Prasentationsprogramme, Kommunikationsmedien,
Nachschlagewerke, Suchmaschinen

e Qualitdt und Darstellung von Informationen: themengleiche Informationen aus
unterschiedlichen Quellen

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten: Typ 2, (oder an diesen Aufgabentyp angelehntes alternatives
Prifungsformat)

in einem funktionalen Zusammenhang auf der Basis von Materialien sachlich berichten und beschreiben
(Hinfhrung zu Aufgabentyp 1V in der Sek 1)

Unterrichtsvorhaben |l. Experimente mit sprachlichen Bildern: GroRstadtlyrik — Ungewdéhnliche
Formen der Bildlichkeit in lyrischen Texten untersuchen; lyrische Texte ausgestalten, entwickeln,
prasentieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schuler kénnen...
Rezeption
e Texte im Hinblick auf das Verhaltnis von Inhalt, Form und Wirkung erlautern, (T-R)

o Dbildliche Gestaltungsmittel in literarischen Texten (u.a. lyrische und epische Texte) unterscheiden
sowie ihre Funktion im Hinblick auf Textaussage und Wirkung erlautern, (T-R)

o literarische Texte (u.a. Gedichte, Kurzgeschichten) unter vorgegebenen Aspekten miteinander
vergleichen, (T-R)

e ihre eigene Lesart eines literarischen Textes begrinden und mit Lesarten anderer vergleichen,
(T-R)

e eigene Texte zu literarischen Texten verfassen (u.a. Leerstellen fillen, Paralleltexte konzipieren)
und deren Beitrag zur Deutung des Ausgangstextes erlautern, (T-R)

Produktion

e Synonyme, Antonyme, Homonyme und Polyseme in semantisch-funktionalen Zusammenhéangen
einsetzen, (S-P)

e die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation,
Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

e unter Nutzung digitaler und nicht-digitaler Medien Arbeits- und Lernergebnisse adressaten-,
sachgerecht und bildungssprachlich angemessen vorstellen, (M-P; MKR 2.2, 4.2, 4.3)




Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Wortebene: Wortarten, Wortbildung, Wortbedeutung

o Textebene: Kohérenz, Aufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Literarische Sprache und bildliche Ausdrucksformen: Gedichte

e Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,
satziibergreifende Muster der Textorganisation

[ ]

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten:
Typ 3

Typ 4 alb

Typ5

Typ 6

Unterrichtsvorhaben lll. Literatur live gespielt, gesprochen, gelesen — Inszenierungen literarischer
Texte untersuchen; literarische Texte selbst inszenieren

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...

Rezeption

e sprachliche Gestaltungsmittel unterscheiden (u.a. Kohéasionsmittel) und ihre Wirkung erklaren
(u.a. sprachliche Signale der Rezipientensteuerung), (S-R)

e zentrale Aussagen mundlicher und schriftlicher Texte identifizieren und daran ein kohéarentes
Textverstandnis erlautern, (T-R)

o Merkmale dramatischer Gestaltungsweisen unterscheiden und erlautern, (T-R)

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe
beschreiben und unter Berlcksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel (u.a.
erzéhlerisch und dramatisch vermittelte Darstellung, Erzéhltechniken der Perspektivierung)
textbezogen erlautern, (T-R)

e beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen
Handelns — auch in digitaler Kommunikation — reflektieren und Konsequenzen daraus ableiten,
(K-R)

e Absichten und Interessen anderer Gesprachsteilnehmender identifizieren und erlautern, (K-R)

¢ langeren Beitragen aufmerksam zuhoren, gezielt nachfragen und zentrale Aussagen des
Gehorten wiedergeben — auch unter Nutzung eigener Notizen, (K-R)

e para- und nonverbales Verhalten deuten. (K-R)

Produktion

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen
Schilerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)

e Texte sinngestaltend unter Nutzung verschiedener Ausdrucksmittel (Artikulation, Modulation,
Tempo, Intonation, Mimik und Gestik) vortragen, (T-P)

e sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative
Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

e in Gesprachssituationen die kommunikativen Anforderungen identifizieren und eigene Beitrage
darauf abstimmen, (K-P)

e eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen, (K-P)




Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Textebene: Kohéarenz, Aufbau, sprachliche Mittel

* Texte:

e Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: Balladen, Dramenausziige

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

¢ Kommunikationsrollen; Produzent/in und Rezipient/in in unterschiedlichen
Sprechsituationen, Sprechabsichten

Aufgabentyp flr Klassenarbeiten: Typ 4a
Eine Dramenszene untersuchen

Unterrichtsvorhaben V. Starke Geflhle: Liebe, Rache, Eifersucht — Novellen, Jugendroman,
kurzeGeschichten und (Kurz-)Filme untersuchen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schuler kénnen...
Rezeption

e in literarischen Texten zentrale Figurenbeziehungen und -merkmale sowie Handlungsverlaufe
beschreiben und unter Berlcksichtigung gattungsspezifischer Darstellungsmittel (u.a.
erzahlerisch vermittelte Darstellung, Erzahltechniken der Perspektivierung) textbezogen
erlautern, (T-R)

e eine personliche Stellungnahme zur Handlung und zum Verhalten literarischer Figuren
textgebunden formulieren, (T-R)

e ihren Gesamteindruck von (Kurz-)Filmen bzw. anderen Bewegtbildern beschreiben und anhand
inhaltlicher und asthetischer Merkmale begriinden, (M-R; MKR 4.2, 5.2, ggf. 5.3)

¢ Handlungsstrukturen in audiovisuellen Texten (u.a. (Kurz-)Film) mit film- und erzéhltechnischen
Fachbegriffen identifizieren sowie Gestaltungsmittel (u.a. Bildgestaltung, Kameratechnik,
Tongestaltung) benennen und deren Wirkung erlautern, (M-R; MKR 4.2, ggf. 5.4)

Produktion

e ihr Verstandnis eines literarischen Textes mit Textstellen belegen und im Dialog mit anderen
Schulerinnen und Schilern weiterentwickeln, (T-P)

e die Ergebnisse der Textanalyse strukturiert darstellen, (T-P)

¢ sich an unterschiedlichen Gesprachsformen (u.a. Diskussion, Informationsgesprach, kooperative
Arbeitsformen) ergebnisorientiert beteiligen, (K-P)

¢ Inhalt, Gestaltung und Prasentation von Medienprodukten beschreiben. (M-P; MKR 4.2, ggf. 5.3)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien
Inhaltliche Schwerpunkte:

¢ Sprache:

e Textebene: Kohéarenz, Aufbau, sprachliche Mittel

+ Texte:

e Figuren, Handlung und Perspektive in literarischen Texten: epische Ganzschrift, Formen
kurzer Prosa, Balladen, Dramenausziige

e Lesarten von Literatur: Mehrdeutigkeit, Lebensweltbezlige literarischer Texte




+ Medien:
e Medienrezeption: Audiovisuelles Erzahlen (im (Kurz-)Film)

Aufgabentyp fur Klassenarbeiten:
Typ 4a: Textanalyse

Typ 3: Stellung nehmen

Unterrichtsvorhaben V: GN8. hdgdl © — Den Einfluss von Kommunikationsmedien und -praktiken
auf die Sprache untersuchen und dazu Stellung nehmen

Schwerpunkte der Kompetenzentwicklung: Die Schilerinnen und Schiiler kénnen...
Rezeption

e Sprachvarietaten unterscheiden sowie Funktionen und Wirkung erlautern (Alltagssprache,
Standardsprache, Bildungssprache, Jugendsprache, Sprache in Medien), (S-R; MKR 3.2)

o Verfahren der Wortbildungen unterscheiden (Komposition, Derivation, Lehnworter,
Fremdworter), (S-R)

o komplexe Strukturen von Satzen (Nebensatz mit Satzgliedwert: Subjektsatz, Objektsatz,
Adverbialsatz; Gliedsatz: Attributsatz; verschiedene Formen zusammengesetzter Satze:
Infinitivgruppe, uneingeleiteter Nebensatz) untersuchen und Wirkungen von Satzbau-Varianten
beschreiben, (S-R)

e an Beispielen sprachliche Abweichungen von der Standardsprache erlautern, (S-R)

e Sachtexte zur Erweiterung der eigenen Wissensbestéande und zur Problemlésung auswerten, (T-
R)

e gelingende und misslingende Kommunikation identifizieren und Korrekturmdglichkeiten
benennen, (K-R; MKR 2.4, 5.4)

e beabsichtigte und unbeabsichtigte Wirkungen des eigenen und fremden kommunikativen
Handelns — auch in digitaler Kommunikation — reflektieren und Konsequenzen daraus ableiten,
(K-R; MKR 3.2, 3.3)

e den Grad der Offentlichkeit in Formen der Internet-Kommunikation abschatzen und
Handlungskonsequenzen aufzeigen (Personlichkeitsrechte, Datenschutz,
Altersbeschrankungen). (M-R; MKR 1.4, 3.2, 3.3, 3.4, 4.4,5.3, 6.4)

Produktion

e Informationen aus verschiedenen Quellen (u.a. kontinuierliche, diskontinuierliche Sachtexte —
auch in digitaler Form) ermitteln und dem eigenen Schreibziel entsprechend nutzen, (T-P; MKR
5.2,5.3)

e eigene Standpunkte begriinden und dabei auch die Beitrage anderer einbeziehen, (K-P)

o digitale Kommunikation adressaten- und situationsangemessen gestalten und dabei
Kommunikations- und Kooperationsregeln (Netiquette) einhalten, (M-P; MKR 3.3, 5.2)

e Elemente konzeptioneller Mindlichkeit bzw. Schriftlichkeit in digitaler und nicht-digitaler
Kommunikation identifizieren, die Wirkungen vergleichen und eigene Produkte (offizieller Brief,
Online-Beitrag) situations- und adressatenangemessen gestalten. (M-P; MKR 2.4, 5.3)

e angeleitet komplexe Recherchestrategien fir Printmedien und digitale Medien unterscheiden und
einsetzen, (M-P; MKR 5.1)

Inhaltsfelder: Sprache, Texte, Kommunikation, Medien




Inhaltliche Schwerpunkte:

* Sprache:

e Textebene: Koharenz, Aufbau, sprachliche Mittel

e Innere und auRere Mehrsprachigkeit: Unterschiede zwischen Sprachen, mindliche und
schriftliche Ausdrucksformen, Bildungssprache

+ Texte:

Schreibprozess: typische grammatische Konstruktionen, lexikalische Wendungen,

satziibergreifende Muster der Textorganisation

¢+ Kommunikation:

¢ Kommunikationssituationen: Diskussion, Prasentation

¢ Kommunikationsformen: analoge und digitale Kommunikation

o Kommunikationskonventionen: sprachliche Angemessenheit, Sprachregister

e Losungsansatze bei misslingender Kommunikation, Streitkultur

+ Medien:

Unterschiede zwischen medialen Prasentationsformen: Printmedien, digitale Medien

Aufgabentyp fir Klassenarbeiten: keine Klassenarbeit

Die Reihen in der Jahrgangsstufe 8 greifen die in der Jahrgangsstufe 7 erarbeiteten Kompetenzen
erneut auf und erweitern sie.

Unterrichtseinheiten: 1-2, Jahrgangsstufe 8.1, 3-5, Jahrgangsstufe 8.2
Wochenstunden: 3

In der Jahrgangsstufe 8 werden 4 Klassenarbeiten (45 - 90 Minuten) und zusétzlich die
Lernstandserhebung im zweiten Halbjahr geschrieben.

Die Zuordnung der Aufgabentypen zu den Unterrichtsvorhaben kann die Fachlehrkraft &ndern, wobei
jeder Aufgabentyp nur einmal pro Schuljahr vorkommen darf. Die Reihenfolge der Unterrichtsvorhaben
innerhalb eines Halbjahres kann die Fachlehrkraft andern.

2.2 Grundsatze der fachmethodischen und fachdidaktischen Arbeit

In Absprache mit der Lehrerkonferenz sowie unter Berlicksichtigung des Schulprogramms hat die
Fachkonferenz Deutsch die folgenden fachmethodischen und fachdidaktischen Grundsétze beschlossen.

Uberfachliche Grundsétze:

1) Schilerinnen und Schiiler werden in dem Prozess unterstiitzt, selbststandige, eigen-
verantwortliche, selbstbewusste, sozial kompetente und engagierte Personlichkeiten zu werden.

2.)  Der Unterricht nimmt insbesondere in der Einflihrungsphase Riicksicht auf die unterschiedlichen
Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiler.

3.)  Geeignete Problemstellungen bestimmen die Struktur der Lernprozesse.
4.)  Die Unterrichtsgestaltung ist kompetenzorientiert angelegt.
5.)  Der Unterricht vermittelt einen kompetenten Umgang mit Medien. Dies betrifft sowohl die private



Mediennutzung als auch die Verwendung verschiedener Medien zur Prasentation vor
Arbeitsergebnissen.

6.)  Der Unterricht fordert das selbststdndige Lernen und Finden individueller Losungswege sowie
die Kooperationsfahigkeit der Schulerinnen und Schiler.

7.)  Die Schilerinnen und Schiiler erfahren regelméaRige, kriterienorientierte Riickmeldungen zu ihren
Leistungen.

8.)  Inverschiedenen Unterrichtsvorhaben werden fachertibergreifende Aspekte bertcksichtigt.

Fachliche Grundsatze:

9.) Der Deutschunterricht fordert die Entwicklung notwendiger Schlisselqualifikationen, insbesondere
die Lesekompetenz sowie Kompetenzen in den Bereichen der mindlichen und schriftlichen
Sprachverwendung. Beriicksichtigung des Schreibens als Prozess: Zur Vorbereitung auf
komplexere Schreibaufgaben soll die Entwicklung von Teilkompetenzen in Lernarrangements
stérker bertcksichtigt werden.

10.) Verschiedene kommunikative Kontexte werden gestaltet, um die Schiiler zu einem angemessenen
Umgang mit Sprache zu erziehen.

11.) Der Deutschunterricht nutzt die Mehrsprachigkeit der Schilerinnen und Schiler sowie deren
Wissen Uber muttersprachliche Literatur und Kultur zur Erweiterung der interkulturellen
Kompetenz.

12.) Der Deutschunterricht fordert die Lesefreude —auch im Hinblick auf anspruchsvolle Texte — sowie
die Bereitschaft, aktiv am kulturellen Leben teilzuhaben.

13.) Ethisch-moralische und gesellschaftspolitische Fragestellungen gehen Uber die Arbeit mit
literarischen Werken als zentraler Aspekt in den Deutschunterricht ein.

14.) Durch die Integration gestalterischer Prozesse in die Unterrichtsvorhaben wird das kreative
Potenzial der Schilerinnen und Schiiler genutzt und gefdrdert.

2.3 Grundsatze der Leistungsbewertung und Leistungsrickmeldung
Siehe Anlage Leistungskonzept

2.4 Lehr- und Lernmittel
Die Fachkonferenz hat sich fur die gesamte Sekundarstufe | fir das Lehrwerk Deutschbuch und fiir die
Sekundarstufe 11 das Lehrwerk Texte, Themen und Strukturen aus dem Cornelsen Verlag entschieden.

Der Unterricht ist gemé&R der Zusammenstellung der Unterrichtsvorhaben und der zentralen Vorgaben
fiir den jeweiligen Abiturjahrgang durch weitere Materialien zu erganzen.

Die jeweiligen VVorgaben fur das Zentralabitur sind dergestalt zu bertcksichtigen, dass diesen Texten
und Themen in der EF nicht vorgegriffen wird



3 Qualitatssicherung und Evaluation

Die Teilnahme an Fortbildungen im Fach Deutsch wird allen das Fach Deutsch unterrichtenden
Lehrkraften ermdglicht, um fachliches Wissen zu aktualisieren und padagogische und didaktische
Handlungskompetenzen zu vertiefen.

Evaluation des schulinternen Curriculums

Zielsetzung: Das schulinterne Curriculum stellt keine starre GroBe dar, sondern ist als ,lebendes
Dokument zu betrachten. Dementsprechend sind die Inhalte stetig zu Gberprifen, um ggf.
Modifikationen vornehmen zu kénnen. Die Fachkonferenz (als professionelle Lerngemeinschaft) tragt
durch diesen Prozess zur Qualitatsentwicklung und damit zur Qualitatssicherung des Faches bei.

Prozess: Der Prufmodus erfolgt jahrlich. Zu Schuljahresbeginn werden die Erfahrungen des
vergangenen Schuljahres in der Fachschaft gesammelt, bewertet und eventuell notwendige
Konsequenzen formuliert.



